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الابتكار والإبداع
واضحة عما یبدو علیھ عمل الطالب ومع ذلك یوجد لدى عدد قلیل من المعلمین فقط فكرة. الإبداع یعد شیئًا جیدًا بوجھ عامیتفق معظم التربویین على أن

یوجد لدینا ویعتبر الإبداع شیئًا ما. المجالولحسن الحظ، یوجد بحث للمساعدة في ھذا . لدى الطلابالمبدع أو ما یمكنھم فعلھ للتحسین من مستوى الإبداع
.على الإبداع بشكل أكبرجمیعًا بدرجة ما وتوجد أسالیب یمكن للمعلمین استخدامھا لمساعدة الطلاب

قولھ في مت" (یمثل الإبداع القدرة على إنتاج العمل الذي یتصف بأنھ جدید وملائم"الموضوع، ووفقًا لروبرت سترنبرج، باحث وطني موقر في ھذا
أینشتاین بتغییر وجھة المجالات التي یعملون فیھا بوجھات نظرھم الحدیثة وأفكارھموقام أفراد مبدعون بدرجة عالیة مثل بابلو بیكاسو وألبرت). أرمسترونج

" عدد الآخرین الذین ربما استمتعوا بھذه الفكرةلمن ینتجھا، بغض النظر عنتعتبر الفكرة إبداعیة إذا كانت جدیدة بالنسبة"ومع ذلك، وبالنسبة للبقیة . الجدیدة
).394، صفحة 2000 نیكرسون،(

ضرب المثال والمثال"وعن طریق . علاقات جدیدة تدھش زملائھم وتعمل على تعمیق المناقشةویمكن للأطفال أن یصبحوا مبدعین بعدة طرق وذلك بمعرفة
، یمكن للطلاب استخدام مھارة الإبداع لدیھم لإثراء تعلمھم وتعلم "المشكلةوتوفیر السیاق واختراعالمقابل والسؤال واقتراح الحل وابتكار علاقات جدیدة

).18، صفحة 2003دانیال ولافورتون وبالاسكیو، ) الآخرین

ة طالب في الصف الخامس وخطالأطفال، مفاجأة طالب في الصف الأول تنتھي بقصة حول ألعابھ التي على شكل حیواناتویأخذ الإبداع عدة أشكال عند
وتفید مثل ھذه. المدرسة الثانویة وطریقة طالب أحیاء لبناء مكان معیشة لطائر محليللمشاركة في تجھیز الملعب إلى حد ما وإنسان آلي لطالب في

.یرعاھمالمحاولات الإبداعیة كل من الأفراد الذین یؤدونھا والمجتمع الذي

ربما لا تكون القصیدة التي یقرأھا . سبب آخر غیر تحسین مستواھم الإبداعيم ھدف جدیر بالاھتمام ما لم یكن ھناكمساعدة الطلاب على تنمیة إبداعھ
ولكنھا لا تزال تضم بین طیاتھا المقدرة على جعل الحیاة فكرة لجعل التدبیر المنزلي أكثر كفاءة ونظرة في العالم من حولنا، معروفة لكل فرد،الشاعر فقط،

التطلع لأن یصبح مبدعًا في مجال ما البرھنة على أن أي فرد بمستوى الذكاء العادي یمكنھ) 1983(وتحاول تریز امابیلي .ومریحة بشكل أكبرذات ھدف
وان ھذه الإنجازات الإبداعیة تثري حیاتنا1999 400 ) نیكرسون" (الإثارة واللون"ویستفید أي فرد من 

مسؤولین عن النتائج المختلفة جدًا التي نحققھا مع في حیاتنا ھدفًا قیّمًا، یعیش معظمنا في العالم الحقیقي، حیث نكون" ونالإثارة والل" بینما یمثل توافر
وأفاد سترنبرج ولوبارت . الاختبارالإبداع لدى طلابنا عندما یتم الحكم بالنجاح على أساس التعلیم الأكادیمي ودرجاتونحن نقلق بشأن تحسین. طلابنا

التعلیم البحث یبین أنھ عندما یتم تعلیم الطلاب المبدعین وتقییمھم بطرق تقدر إبداعھم، یتحسنفھم یدّعون أن. بأخبار مریحة في ھذا الشأن) 1999(
ویمكن أن یساعد . معھو أبعد من جعل الفرد أكثر سعادة وإنتاجیة في المجتالأكادیمي أیضًا، ولذلك یمكن أن یؤدي التدریس لتحسین مستوى الإبداع إلى ما

.تحسین درجاتھم في الاختبار أیضًاالطلاب على

مكونات الإبداع
. بإبداع عمل فني أو فكرة مذھلة للغایةویوجد بالتأكید شيء من الغرابة والتعجب فیما یتعلق. لو كان أمراً سحریًا أو غامضًایفكر الناس في الإبداع غالبًا كما

تفكیر عادیة، مما یعني أنھ الإبداع یعتقدون أن المنتجات فوق العادیة یتم تصنیعھا بالضرورة من خلال عملیاتذین یعلمونوبالرغم من ذلك، إن ھؤلاء ال
.مایمكننا جمیعًا تنمیة مستوى إبداعنا إلى درجة

القدرة المعرفیة للتعامل مع المواقف المعقدة، ویمتلكون . ومعرفة بمجال الإبداعویمتلك الأفراد المبدعون مجموعة من القدرات العقلیة وسمات الشخصیة
ووفقًا لسترنبرج ). 1983امابیلي (بالكامل في إحدى المھام مجموعة من الأدوات التي یمكنھم استخدامھا لابتكار عدة أفكار وھم قادرون على التركیزلدیھم

لإصدار الحكم أي الأفكار " التحلیلیةالقدرة"ؤیة المشكلات بطرق جدیدة ولر" القدرة التركیبیة"الأفراد المبدعون ما یسمونھ ، یمتلك)1999(ولوبارت 
.إقناع الآخرین بأن أفكارھم جدیرة بالاھتمامتستحق الاتباع وأیھا لا یستحق والقدرة على

والطبع التي تساھم في إنتاج حلول غیر ةفیمتلك الناس المبدعون جدًا أیضًا سمات الشخصی. ما ھو أبعد مما یدور في العقلوبالرغم من ذلك، یمثل الإبداع
الارتباك والغموض میزتا المیول إلى تحمل المخاطر الجسیمة والقدرة على تحمل المستویات العالیة منومن أھم ھذه السمات. مألوفة وملائمة للمشكلات

).1999سترنبرج ولوبارت، (

الأشیاء من منظورات مختلفة وتغییر وتتطلب القدرة على الإبداع القدرة على رؤیة. مرونةحول العلاقة بین الفضول والوقد دار قدر كبیر من المناقشة
على التغلب المبدعین لدیھم كفاءة ذاتیة ویؤمنون بقدرتھم على إنجاز المھام الصعبة وعندھم إصراركما أن الناس. وجھة نظرك عندما یتطلب الموقف ذلك

.على العقبات

اكتشف . لیست علاقة مباشرةبینما یكون ھذا حقیقیًا في الغالب، تبین الأدلة أن العلاقة بین الذكاء والإبداع.لناس المبدعین أذكیاء جدًاوغالبًا ما یُعتقد أن ا
120اختبار الذكاء لا یكونون على الأرجح مبدعین على نحو استثنائي بل كل من یفوق سترنبرج وأوھارا أن الناس الذین یسجلون درجات ضعیفة في

أنھم یفترضون أن الأفراد الذین یسجلون درجات عالیة جدًا في اختبار حتى. درجة یكون مبدعًا، ولذلك لا توجد علاقة تبادل بین الذكاء التقلیدي والإبداع
.لھمإلى حد كبیر إلى التفكیر التحلیلي عندھم وأنھم لم یصلوا إلى مستوى الإبداع المحتملالذكاء یرجع ذلك

جیا والإبداعالتكنولو
ویمكن أن تشارك أدوات مثل . الإبداع والتكنولوجیاللمؤلفات حول الإبداع والتكنولوجیا، العلاقة المعقدة بین2002،في مراجعة عام تشرح افریل لفلس

التكنولوجیا مثل وظائف زاتوتوضح أن می. وأجھزة الكمبیوتر في العملیات الإبداعیة بمجموعة من الطرق المتنوعةالصوت الرقمي وأجھزة الفیدیو
یمكنھم التلقائیة تتیح للطلاب إمكانیة إجراء الأشیاء التي لا یستطیعون أداءھا أو التي لاالتزوید والتفاعل الداخلي والقدرة والنطاق والسرعة والوظائف
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.تنفیذھا بكفاءة مثلما یفعلون باستخدام التكنولوجیا

ویتیح التفاعل الداخلي . فھي مفیدة في المراجعة والتحریرالكمبیوتر تتیح للطلاب إجراء التغییرات وتجریب البدائل ومتابعة مستوى جودة العملولأن أجھزة
ب من الوصول إلى التكنولوجیا على تمكین الطلاوتعمل. للمستخدمین إمكانیة تلقي الملاحظات وتقدیمھا من خلال عملیات أو أفراد آخرینلأجھزة الكمبیوتر

وسرعة، یمكن للمستخدمین ولأن بإمكان أجھزة الكمبیوتر أداء العملیات بسھولة. تخیلھا منذ عدة سنین قلیلة مضتكمیات كبیرة من المعلومات التي لم یمكن
.تحلیل المعلومات وتفسیرھا وتركیبھااستغلال جھودھم في عملیات عالیة المستوى على نحو كبیر مثل

ومع . والتعاون والتواصلاستخدام التكنولوجیا لمساعدة الطلاب على تبادل الأفكار وتقییمھا وإجراء الاتصالاتف الدراسي، یستطیع المعلمونوفي الص
بطرق الأھدافالإبداع، ولكن توفیر البیئة التي یمكن فیھا استخدام التكنولوجیا لإنجاز ذلك، یجب أن یتذكروا أن الوصول إلى التكنولوجیا لا یشجع على

.إبداعیة ھو العامل المشجع على ذلك
تعلیم الإبداع

للموسیقى، یمكن للأشخاص أن بالرغم من ذلك، وكما ھو الحال بالنسبة. تعلیم الإبداع لأنھ موھبة فطریة كالموسیقىقد یرى بعض الناس انة من المستحیل
.في تنمیة الإبداع لدیھمالطلاب یعملوا لیكونوا أكثر إبداعًا ویمكن للمعلمین مساعدة

الغرفة الصفیة القائمة على الإبداعیة لدى الطلاب فیما یلي بعض الاقتراحات لخلق بیئة تشجع على الإبداع فيللبیئة الصفیة أثر كبیر في تنمیة القدرات
:المشاریع

تحتوي على العدید من المواد والأدوات المتاحة·
مخاطرةتقلیل الآثار السلبیة الناتجة عن ال·
تعریض التلامیذ لمجموعة كبیرة من الأعمال الإبداعیة·
.یثیر اھتمامھم ویطلق العنان لخیالھمتوفیر الموارد لمجموعة كبیرة من المواضیع بحیث یتمكن الطلاب من العثور على شيء·
السماح بالمرونة في الوقت وتنظیم الصف الدراسي·
تشجیع الطلاب على المشاركة في المشاریع·
الضوضاء إلى كبت الإبداعالتأكد من حصول الطلاب على فترة من الھدوء أثناء العمل في المشروع، حیث تؤدي·
تحقیق التواصل بین الطلاب والأفراد المبدعین في المجتمع·
الإنجازاتضرب مثال من خلال تفكیرك الإبداعي والمشاركة في النتائج والخطوات ومتعة تحقیق·

إلى وتشیر الأبحاث إلى أن التحفیز الداخلي یعزز من الإبداع بینما یؤدي التحفیز الخارجي.أي جانب من جوانب التعلیم بتحفیز الطلابیرتبط النجاح في
ذلك إلى أن لأفضل منتج أثراً سلبیاً على الإبداع، وقد یرجع السبب فيلا شك أن للمنافسة القائمة على الجوائز المقدمة). 1983أمابیلي . (تقویضھ عمومًا

).1999كولینز و أمبابیلي (أصحاب التحفیز الخارجي لحدوثھ والالتزام الضروریین لإنتاج أفكار جدیدة یستھلكان الكثیر من الجھد، وھو ما لا یمیلالطاقة

بینما یقوم الطلاب . فة من العملیة الإبداعیةالمختلقد یكون للأنواع المختلفة من التحفیز أثرھا في المراحل. فلیست المشكلة بھذا الوضوحبالرغم من ذلك،
الخارجیة الطلاب على تعلم المھارات التي ومن الناحیة الأخرى، فقد تشجع المكافآت. العثور على أفكار، فقد یتم تحفیزھم ذاتیًاباستجلاء مشكلة ما ومحاولة

).1999كولینز وامبالي (فتور عندما یبدأ الحماس الداخلي في الیحتاجونھا لإنجاز مھمة ما أو المثابرة

إبداعیة یمكن أن تساعد الطلاب لیكونوا أكثر إبداعًا الأبحاث أن الإرشادات الواضحة في الاستراتیجیات التي تؤدي إلى الحصول على نتائجوقد أظھرت
واختبارھا باستخدام طرق ددة وتقییم الصلاحیةتدریس وتقییم استراتیجیات مثل العصف الذھني واستعراض خیارات متعیمكن). 1999رونكو وساكاموتو (

.المقارنة بین المفاھیم المختلفة إلى الحصول على استجابات مبدعةقد یؤدي إجبار التلامیذ على. متعددة وفي سیاقات مختلفة

أمرًا مفیدًا بشكل عام، فقد قام بعض المشاركین في الطلاب یعدوبالرغم من أن طرح الأمثلة على. ینتبھ المعلمون أثناء استخدام أمثلة لنتائج نھائیةیجب أن
بعمل شيء مختلف قدر الإمكان عن بعمل نتاجات تماثل نتاجات الأعمال التي عرضت علیھم كأمثلة حتى لو تم إخبارھم مسبقًاإحدى الدراسات البحثیة

للنتائج بأمثلة حول الخطوات التي یستخدمھا الخبراء بدل تلك الأمثلةبشكل أكبر تزوید الطلاب وقد یكون من المفید). 1999وورد وسمیث وفینك (المثال 
.المحتملة

المعلمین یستطیع. یدركون أن ھذه القدرات تعتمد بشكل جزئي فقط على الدافعیة لدیھم وقدراتھمسواء كانوا. یتحلى كافة الطلاب بقدرات إبداعیة داخلیة
.تشجیع الإبداع وخلق بیئة تتحدى الجھود الإبداعیة للطلاب وتدعمھاإبداعًا باستخدام لغة تعمل علىمساعدة الطلاب في التفكیر والعمل بشكل أكثر
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